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Resumo

O ensino da Natureza da Ciéncia (NdC) tem sido defendido como um dos caminhos para a
construcdo de um cidadao alfabetizado cientificamente. Véarias pesquisas retratam o papel da
NdC na construcé@o de curriculos de ciéncia, com destaque ao contexto brasileiro. Contudo,
as mesmas pesquisas também relatam a presenca de concepcdes inadequadas da NdC em
estudantes de todos os niveis de ensino. Este fato chama a atencdo para a necessidade da
elaboracdo de propostas didatica que visem problematiza-las, buscando o ensino mais
adequado de conteudos sobre a NdC. Neste trabalho buscamos justamente acessar a
concepcao de Ciéncia e da imagem do cientista de um grupo de estudantes do ensino
fundamental, de uma escola publica, de Teresina- Piaui, com o intuito de construir uma
sequéncia didatica para problematizacdo de possiveis concepcdes inadequadas. Os
principais resultados da pesquisa apontam que (a) as concepcdes de Ciéncia e da imagem
de cientista do grupo se aproximam das ditas inadequadas pela literatura e (b) a utilizacéo de
atividades ludicas, reflexivas e interativas como, por exemplo, o jogo didatico e o uso de
videos potencializam o ensino de contetudos sobre a NdC.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Natureza da Ciéncia; Concepcao de Ciéncia; Cientista;
Estratégia Didatica.

Abstract

The teaching of the Nature of Science (NOS) is used as one of the ways for scientific literacy
in citizens. Researches show the NOS role in the construction of science curricula, with
emphasis on the Brazilian context. However, the same researchers also report the presence
of inadequate conceptions of NOS in students of all levels of education. This fact points to the
need for the elaboration of didactic proposals to problematize them, seeking the most
appropriate educational content on the NOS. In this work, we investigate the conception of
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Science and Scientist image of a group of elementary school students in a public school, at
the city of Teresina, state of Piaui, with object to build a didactic sequence for questioning for
possible misconceptions. The results of the research show that (a) the conceptions of
Science and the image of group scientist are similar with the literature and (b) the use of fun,
reflexive and interactive activities, for example, didactic game and videos enhances the
teaching of content about NOS

Keywords: Science Education; Nature of Science; Conception of Science; Scientist;
Didactic Strategy.

Introducéo

Nas ultimas décadas, com a consolidacdo da Didatica das Ciéncias como uma area
de pesquisa de corpo robusto e coeso, tanto pesquisadores como professores de ciéncias
vém presenciando uma revolugcdo no seu campo de trabalho, marcada por uma profunda
proliferacdo de ideias, propostas e materiais inovadores, que visam a estruturar melhorias
nos diferentes niveis de ensino (ADURIZ-BRAVO, 2005).

Dentre as varias linhas de pesquisa emergentes dessa nova area de pesquisa (por
exemplo: resolucdo de problemas e concepcdes alternativas), existem algumas que tém por
objetivo discutir relacdes relativas a natureza do conhecimento cientifico e suas implicacdes
no ensino-aprendizagem das ciéncias.

De certa forma, como aponta Aduriz-Bravo (2005), pode-se inserir nesse campo a
historia e a sociologia da ciéncia no ensino. Essas novas areas realizam estudos sobre a
ciéncia, guiando-se por aportes os mais diversos possiveis, gerando estudos de diferentes
aspectos da atividade cientifica, tais quais: como o conhecimento cientifico se transforma
com o passar do tempo, os valores levados em conta pelas comunidades cientificas na hora
da formulacdo de uma teoria, a relacdo entre a ciéncia e a sociedade, a falibilidade do
cientista, o entendimento da imagem do cientista pela sociedade, dentre outras.

Para Aduriz-Bravo (2005), o interesse pelo estudo desse campo advém da relagéao
entre os fatos citados e o ensino de ciéncias. I1sso proporciona, dentre outras coisas, uma
reflexdo sobre o que é o conhecimento cientifico, uma ajuda a superacdo de obstaculos na
aprendizagem dos alunos, um favorecimento a elaboragcdo de novas praticas e materiais
para o ensino e, por fim, um auxilio a pratica da contestacdo de algumas certezas sobre a

ciéncia, sua metodologia e seus objetivos.

Todas estas preocupacfes desembocam nas relacdes entre a Natureza da Ciéncia
(NdC) e seu ensino. Contudo, uma explicacdo consensual sobre o que seria NdC néo é
trivial, pois remete a profundas discussdes de cunho epistemoldgico, principalmente. Nao
temos a pretensao de adentrar nela neste artigo, mas sinalizaremos um breve ponto de vista
sobre suas rela¢gdes com o ensino, pois elas fundamentam este trabalho.
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Convergimos com Moura (2008), o qual entende a NdC como um conjunto de
conhecimentos sobre a ciéncia que trata de seus limites, das influéncias com a sociedade da
época, dos seus objetivos, das metodologias, da aceitacdo ou rejeicdo de ideias cientificas,
dos erros cometidos pelos cientistas ao tentar formular uma lei ou teoria e de outros tépicos.

Nossas preocupacdes vao ao encontro das discussdes elaboradas por Lederman
(1992; 2007), McComas e Olson (2002), Acevedo et al (2005) e Martins (2015), os quais
demonstram uma preocupacao diante das concepc¢des sobre o cientista apresentadas por
professores e estudantes dos diferente niveis de ensino como, por exemplo, a imagem
caricatura do cientista (homem, velho, desleixado) e do seu trabalho (exclusivamente no
laboratorio, vestido de jaleco branco e rodeado de vidrarias).

No que diz respeito a concepcdo de Ciéncia de professores e estudantes de
diferente niveis de ensino, Silva (2010) e Santos e Silva (2013), em estudos com estudantes
da educacéo basica e com futuros professores de Ciéncias, mostram que ambos 0S grupos
apresentam uma concepcao de Ciéncia relacionada a sua natureza empirica e indutiva.

Os pesquisadores ainda retratam a natureza do experimento como critério exclusivo
de demarcacdo do que é ou ndo Ciéncia. Por fim, sobre a imagem do cientista, 0s seus
estudos convergem os demais apresentados, ou seja, uma imagem do cientista idoso, preso
no laboratério, elaborador de experimentos inexplicaveis e antissociais.

J&, sobre o ensino de conteudos relacionados a natureza do conhecimento cientifico,
notadamente no ensino fundamental, encontramos na literatura especializada algumas
divergéncias sobre a potencialidade de discussfes neste sentido.

Por exemplo, Carvalho (2001) e Lederman (2007) relatam possiveis dificuldades no
ensino de conteudos relacionados a natureza do conhecimento cientifico, como, por
exemplo, formacéo inadequada dos professores de Ciéncias e dificuldade de abordagem de
tais conceitos sobre a NdC.

Contudo, Santos et al (2017), em um trabalho de construcdo, aplicacdo e
problematizacdo de uma sequéncia didatica, apresentam resultados satisfatérios
relacionados a discussdo de conteudos sobre a Ciéncia no ensino fundamental, com
destaque ao papel da mulher na Ciéncia.

Portanto, partindo dos pressupostos de Lederman (1992; 2007), Silva (2010) e
Santos e Silva (2013), os quais, em diferentes localidades e para publicos semelhantes
encontram concepcoes relacionadas a Ciéncia e ao cientista equivalentes e, especialmente,
amparados no trabalho de Santos et al (2007), no qual € discutido a potencialidade de
abordagem de conteudos sobre a natureza do conhecimento no ensino fundamental,
propomos uma estratégia didatica para discussdo e problematizagcdo de concepcdes de
estudantes do ensino fundamental relacionadas ao termo Ciéncia e a imagem do cientista.

Desenho do estudo: objetivos, participantes, instrumentos de coleta de dados
e processo de aplicacéo das ferramentas didéaticas
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A pesquisa se configura como de natureza qualitativa, pois segundo Marconi (2003)
€ caracteristico, neste tipo de estudo: preocupacdo com 0 processo desenvolvido, e ndo
simplesmente com o produto final; contato direto do pesquisador com o local que esta sendo
investigado; os dados coletados sédo, quase exclusivamente, descritivos: gravacoes,
entrevistas, entre outros e, por fim, a variedade de pontos de vista.

Configura-se, também, como de natureza interpretativa, pois, conforme descreve
Moreira (2011), o foco deste tipo de pesquisa se encontra na interpretagdo dos significados
atribuidos pelos participantes da pesquisa. Nela, o pesquisador fica imerso no fendémeno de
interesse.

Na nossa investigacdo, devido a natureza da investigacdo, utilizamos variados
instrumentos de coleta de dados, conforme serdo descritos a seguir. A analise dos dados
assumiu uma natureza descritiva e interpretativa, na qual a organizacao do material culminou
na diimagem de categorias e na posterior procura de relacdes entre essas categorias.

Entendemos que a andlise de dados qualitativos € o ponto fulcral da pesquisa
gualitativa em geral. Neste sentido, utilizamos como referencial Bardin (2009). Buscamos a
identificacéo, selecao, classificacdo e categorizacdo dos dados disponibilizados de maneira
descritiva e interpretativa nos questionarios.

A estratégia didatica foi vivenciada por 45 alunos, do 8° e 9° anos, pertencentes a
uma escola da rede publica estadual, na zona urbana, da cidade de Teresina-Piaui. Ela foi
dividida em trés etapas, a saber: (1) questionario inicial, com o intuito de mapear o
conhecimento inicial sobre a ciéncia e a imagem do cientista dos estudantes; (2) jogo
didatico, o qual problematizou as concepcdes iniciais dos alunos coletadas no questionario
inicial e (3) um filme sobre a criagdo da carga elétrica, o qual abordava o dia-a-dia de um
cientista.

O ponto de partida da nossa estratégia didatica, conforme exposto acima, foi a
aplicacdo de um questionario inicial. Ele continha quatro partes: (a) associacéo livre de
palavras relacionada a palavra ciéncia; (b) trés questdes abertas, com o intuito de mapear as
concepcdes sobre o entendimento da ciéncia e a imagem do cientista; (c) um desenho sobre
a imagem dos cientistas em seu ambiente de trabalho e (d) repertério das caracteristicas
sociais, fisicas e psicolégicas dos cientistas. Nos quadros 1 e 2, apresentamos 0 questionario
na integra.

Quadro 1: Questionario e seus objetivos

Questdes Objetivos
1- Escrevam cinco palavras que lembram o | Mapear palavras que remetem o
termo ciéncia. termo Ciéncias pelos participantes da
investigacao.
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2- Respondam as questbes abaixo; Investigar o conceito inicial de ciéncia

a) O que é ciéncia? dos patrticipantes.

b) Para que serve a Ciéncia? Investigar a finalidade da ciéncia,

c) Para vocé, qual é a funcdo do cientista na | conforme os participantes.
sociedade? Investigar a funcdo do cientista na

sociedade, conforme os participantes.

3- Faga um desenho mostrando o cientista no | Acessar a compreensao da imagem

seu local de trabalho. do cientista e do seu local de trabalho,
conforme o entendimento  dos
participantes.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Quadro 2: Repertoério das caracteristicas sociais, fisicas e psicologicas dos cientistas

Sexo

Idade

Roupas usadas

Convivio social

Caracteristicas Psicologicas

Ambiente de trabalho

Instrumentos de trabalho

Local de Trabalho

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Diferente das partes do questionario, contidas no quadro 1, o repertério das
caracteristicas sociais, fisicas e psicoldgicas dos cientistas, apresentado no quadro 2, foi
aplicado no final da estratégia didatica. Procuramos, com isso, possiveis mudancas no
entendimento da imagem do cientista dos participantes da investigacao.

Apds o mapeamento das concepc¢des dos participantes sobre a Ciéncia e a imagem
do cientista, buscamos problematiza-la com o uso de um jogo didatico e de um video. A partir
de agora, discutiremos a fase de construcdo de ambas as ferramentas didéticas, iniciando
pelo jogo didatico.

Na nossa estratégia didatica, ele foi definido como uma atividade com o intuito de
problematizar a concepcao de ciéncia e da imagem cientista dos participantes. Para a sua
elaboracdo foram consultados livros didaticos de ciéncias do ensino fundamental (veja, por
exemplo: Godoy; Ogo; 2012; Gowdak; Martins, 2012; Barros; Paulino, 2013) e artigos
referentes ao tema NdC (Silva, 2010; Santos; Silva, 2013).

O jogo “Vamos conhecer a Ciéncia” buscou estimular a aprendizagem dos alunos de
aspectos da NdC, como, por exemplo, a concepcao de Ciéncia e imagem do cientista e do
seu local de trabalho. Buscamos a elaboracgéo de atividades mais ladicas e interativas.
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A ideia do jogo era problematizar possiveis concepc¢des inadequadas nos estudantes
acerca dos temas apresentados acima. Utilizamos este pressuposto como guia, pois
conforme sinaliza a literatura especializada (veja, por exemplo: Lederman (1992; 2007); Silva
(2010) e Silva e Santos (2013)), o publico, com o qual trabalhdvamos, possivelmente
apresentariam estas concepgdes, pois, como discutem Lederman (2007) e Silva (2010), elas
sdo atemporais e ndo variam, significativamente, de local para local.

7

O jogo didéatico, propriamente dito, é composto por duas caixas. Elas foram
confeccionadas com isopor e cobertas com cartolina e identificadas pelas cores amarela,
para o termo Ciéncia e, branca, para o termo cientistas, conforme apresentamos na figura
la. As quinze questdes jogo (sete sobre o termo Ciéncia e oito para o termo cientista) foram
confeccionadas também com papel de cartolinas amarela e branca (figura 1b).

Figura 1la e 1b - Caixas dos termos Ciéncia e cientista e questfes do jogo
Fonte: Arquivo pessoal dos autores

O jogo didatico apresentava 5 etapas, descritas no quadro 3, abaixo.

Quadro 3: Etapas do jogo didatico

Etapas

Descricao

1

Os grupos foram organizados em duas filas. O coordenador da atividade
(professor) organizou as caixas no centro das filas. Cada grupo elegeu um
capitdo para representa-los. Os demais alunos ficaram responsaveis por
assessorar 0 seu capitdo nas respostas.

O grupo que iniciou a partida foi escolhido por uma disputa de par ou impar dos
seus capitdes. Ap6s a disputa, o jogo comecou e o capitdo da equipe escolheu
entre as duas caixas e tirou uma questao.

Cada grupo teve dois minutos para responder as questbes. O tempo foi
controlado pelo coordenador da atividade. Ele avisava o tempo decorrido aos
participantes, avisando-lhes quando faltava 1 minuto e 30 segundos do tempo
para as respostas.

Depois de passado o tempo determinado, a questdo passava para 0 outro grupo.
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Caso o0 novo grupo também ndo conseguisse responder a questéo, era sorteada
uma préxima questao.

5 Se a responda for correta, o grupo ganhava os pontos destacados no cartdo da
guestao. A pontuacéo final foi dada pela soma dos seus pontos. O grupo com a
maior pontuacdo foi considerado campedo. Em caso de empate, cada grupo
tirava uma nova pergunta, até ocorrer o desempate. Cada grupo, naturalmente,
respondeu cinco questdes.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

A outra ferramenta didatica utilizada na nossa estratégia didatica foi um video?.
Buscamos, com o0 seu uso, possibilitar a problematizagcdo das concepc¢des destacadas no
guestionario inicial.

Conjuntamente com o video, utilizamos dois questionarios, a saber: (a) um intitulado
pré-video, que buscava acessar a imagem do cientista dos estudantes e (b) um pds-video,
buscando avaliar a utilidade da ferramenta na problematizacdo destas concepcdes. O
questionario pré e pés-video podem ser vistos no quadro 4.

Quadro 4: Questionarios aplicados na utilizacdo do video

Questionario pré-video

Questionario pés-video

Por favor, sublinhe as afirmacbes das
guestdes 1, 2 e 3 que sao adequadas para
VOCé.

1) Quando os cientistas estdo trabalhando,
vocé acredita que:

Eles concordam sempre entre si.

Eles discordam entre si.

2) Nas atividades dos cientistas, vocé
acredita que outros fatores interferem no seu
trabalho, como, por exemplo, pressao da
sociedade, dos politicos, da religido, entre
outros?
Esses fatores
cientistas.
Esses fatores néo interferem no trabalho dos

interferem no trabalho dos

1) Por que vocé acha que durante o
processo de descoberta da energia elétrica,
0s cientistas ndo acreditavam nas ideias de
Thomas Edison, chegando a brigarem entre
si? Vocé acha que a rivalidade entre os
cientistas é positiva para a ciéncia? Explique.
2) Depois do video assistido, como vocé
acha que a ciéncia é feita e se desenvolve?
3) Que fatores vocé acha que foram
decisivos para que a equipe de Thomas
Edison fosse bem-sucedida na descoberta
da energia elétrica?

1 (0] video utilizado na

pesquisa
http//www.ciencias.seed.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=11363. (0]

encontrado no site:
trecho trata do

pode ser

desenvolvimento da lampada. Outros pesquisadores ja haviam tentado construir lampadas elétricas, porém néo
obtiveram sucesso. Foram necessarios enormes investimentos e milhares de tentativas para descobrir o
filamento ideal, o qual foi instalado num bulbo de vidro com vacuo, aquecia-se com a passagem da corrente
elétrica até ficar incandescente, sem, porém, derreter, sublimar ou queimar. Em 1879, uma lampada assim
construida brilhou por 48 horas continuas e, nas comemoracdes do final de ano, uma rua inteira, préxima ao
laboratério, foi iluminada para demonstracdo publica. O trecho além de ilustrar a jornada feita por Thomas
Edison para o desenvolvimento da lampada elétrica, também permite trabalhar com a historicidade da ciéncia e
trazer & aula a dimens&o sociocultural do conhecimento cientifico e a falibilidade do cientista.
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cientistas.

3) Os cientistas ao desenvolverem suas
atividades, eles...

...trabalham de forma isolada nos seus
laboratérios.

...trabalham com outros cientistas, trocando
informacdes.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Para encerrar a estratégia didatica, utilizamos um questionario final. Buscamos
analisar o jogo didatico, o qual foi a principal ferramenta didatica da nossa estratégia didética.
Ele é apresentado no quadro 5.

Quadro 5: Questionario avaliativo do jogo “Vamos conhecer a Ciéncia”

1) Para vocé, qual a importancia dos jogos didaticos para o ensino de ciéncias?
()Ruim ()Péssimo ( )Regular ( )Bom () Otimo

2) O gque vocé achou do jogo Vamos conhecer a Ciéncia? Ela ajuda para estudar os
contetudos sobre Ciéncia? )
()Ruim ( )Péssimo ( )Regular ( )Bom () Otimo

3) Sobre o tempo do jogo. Vocé achou adequada sua aplicacédo na aula (aproximadamente
50 minutos)? Em caso de resposta negativa, justifigue sua resposta.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

No préximo topico, apresentamos um olhar sobre a estratégia didatica, apresentando
os resultados de sua aplicacao.

Discutindo os resultados: um olhar sobre a estratégia didatica utilizada para a
discusséao de concepcdes sobre a Ciéncia e aimagem do cientista

Iniciaremos a nossa discussdo pelo questionario inicial, o qual foi dividido em trés
etapas. A primeira apresentada os resultados da livre associacdo de palavras relacionadas
ao termo “Ciéncia”. Nela, os 48 participantes citaram 59 palavras diferentes. O quadro 6
apresenta as palavras que mais receberam mencoes.

Quadro 6: Mencgdes ao termo “Ciéncia”

Ordem Palavras Mencdes
1 Corpo Humano 21
2 Animais 10
3 Reproducdo humana 08
4 Células 07
5 Natureza 06
6 Descobertas 04
7 Sentidos 03

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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As mencdes ao termo Ciéncia vao ao encontro dos resultados encontrados em Silva
(2010), o qual também relatou que os alunos da educacéo basica, basicamente, remetem o
termo Ciéncia aos conceitos e conteudos relacionados a Biologia.

Conforme discute Silva (2010), geralmente, as aulas de Ciéncias Naturais, no ensino
fundamental, sdo ministradas por bidlogos, os quais, as vezes, renegam 0s contetudos de
Fisica e Quimica, em alguns casos, devido ao pouco conhecimento dos mesmos. Este fato
pode remeter aos resultados que apresentamos no quadro 5, ou seja, uma relacao, quase
direta, entre Ciéncias Naturais as Ciéncias Bioldgicas.

Na segunda parte do questiondrio, o0s participantes responderam as questbes
apresentadas no quadro 1. Abaixo, com o auxilio das tabelas 1, 2 e 3, apresentamos 0s
principais resultados descritos a partir da sua analise de conteudo.

Tabela 1: O que é Ciéncia?

Categorias N° de | Frequéncia (%)
alunos
Estudo dos seres vivos e 0 meio ambiente 24 50
Estudo das doencas dos seres vivos 12 25
Estudo do corpo humano 12 25
Total 48 100

Fonte: Arquivo dos autores

Notamos, nesta parte do questionario, uma retomada ao que foi notado na associacao
de palavras, ou seja, a concepcao de Ciéncia atrelada diretamente as Ciéncias Bioldgicas,
conforme destacado, também, em pesquisas anteriores por Silva (2010) e Santos et al
(2017).

A tabela 2 apresenta a finalidade da Ciéncia, a partir da compreensao dos
participantes da pesquisa.

Tabela 2: Para que serve a Ciéncia?

Categorias N° de Frequéncia (%)
alunos
Descobrir coisas novas 24 50
Realizar pesquisas 18 37,5
Ensinar a ciéncia 6 12,5
Total 48 100

Fonte: Arquivo dos autores

A tabela 3 sistematiza o entendimento dos participantes sobre a funcéo dos cientistas
na sociedade.
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Tabela 3: Funcao social do cientista

Categorias N° de alunos | Frequéncia (%)
Fazer novas descobertas 36 75
Realizar pesquisa 6 12,5
Trazer o que ele aprendeu para o 6 12,5
mundo
Total 48 100

Fonte: Arquivo dos autores

Por fim, a terceira parte do questiondrio inicial teve como objetivo acessar a imagem
do cientista a partir de desenhos feitos pelos participantes. Os desenhos, que representaram
0 ambiente de trabalho dos cientistas, na sua totalidade, resumiram-se aos expostos abaixo.
Neles, os participantes representavam cientistas “homens” em laboratorios realizando
experimentos e repleto de vidrarias.

Figura 2 - Cientista no local de trabalho

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

A Ultima parte do questionario inicial foi aplicado no final da estratégia didatica.
Buscamos caracterizar possiveis mudancas na imagem do cientista, a partir da interpretacédo
do repertorio social, fisico e psicolégico. Os resultados podem ser observados no quadro 7.

Quadro 7: Repertdrio social, fisico e psicolégico dos cientistas

Atributos Carateristicas Citagdes
Sexo Masculino e feminino 15
Homem 05
Idade Mulher 04
Velho 01
30 a 60 anos 16
Roupas usadas Jalecos, roupas branco. 15
Calca, luva, touca, bata, 6culos. 06
Roupas do dia-a-dia 03
Convivio social Normal 06
Caracteristicas psicoldgicas Equilibrado e normal 15
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Inteligente e bacana 01

Ambiente de trabalho Lugares fechados 01
Laboratério 04

Clinica 01

Floresta 01

Instrumentos de trabalho Microscopio 05
Laboratério 02

Lupa 02

Computador 02

Local de Trabalho Salas fechadas 07
Laboratério 03

Prédio 01

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

A analise do jogo didatico “Vamos conhecer a Ciéncia”

O jogo didatico teve como objetivo problematizar as concepcbes de Ciéncia e a
imagem do cientista e do seu local de trabalho. Abaixo, apresentamos algumas imagens da
sua aplicacao.
-

Figura 3a, 3b e 3c - Aplicagéo do jogo “Vamos conhecer a Ciéncia”
Fonte: Arquivo pessoal dos autores

No geral, o jogo didatico foi bem recebido pelos participantes, sendo avaliado como
otimo nos quesitos potencialidades para o ensino de Ciéncias e tempo de aplicacéo.

A utilizac&o do video

Foram utilizados dois questionarios conjuntamente com o video, conforme exposto
anteriormente. Notamos uma variagdo nas concep¢des dos participantes apés o
preenchimento dos questionarios pré e pds-videos. O quadro 8 resume o0s resultados desta
etapa.
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Quadro 8: Concepcgdes sobre o cientista antes do video

Questao 1: Quando os
cientistas estdo trabalhando,
vocé acredita que ...

Questao 2: Nas atividades
dos cientistas, vocé acredita
gue outros fatores interferem

no seu trabalho, como
pressao da sociedade, dos
politicos, da religido, entre
outros ...

Questao 3: Os cientistas, ao
desenvolverem suas
atividades, eles

70% concordam entre si
30% discordam entre si

90% nao interferem
10% interferem

80% trabalham de forma
isolada
20% trabalham em conjunto

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

O quadro 9 sintetiza o entendimento dos estudantes ap0s a visualiza¢do do video.

Quadro 9: Concepcdes sobre o cientista depois do video

Questao 1: Por que vocé
acha que durante o processo
de descoberta da energia
elétrica, os cientistas ndo
acreditavam nas ideias de
Thomas Edison, chegando a
brigarem entre si? Vocé acha
gue a rivalidade entre
cientistas é positiva para a
ciéncia? Explique.

Questao 2: Depois do video
assistido, como vocé acha
gue a ciéncia é feita e se
desenvolve?

Questao 3: Que fatores vocé
acha que foram decisivos
para que a equipe de
Thomas Edison fosse bem-
sucedida na descoberta da
energia elétrica?

100% dos participantes
destacaram a rivalidade
entre 0s cientistas como um
fator preponderante para o
desenvolvimento da
eletricidade

100% dos  participantes
destacaram como
caracteristicas do

desenvolvimento da Ciéncia:
conhecimento, forca de
vontade, unido, inteligéncia e
estudos.

100% dos  participantes
destacaram como fatores
decisivos para a descoberta
da eletricidade: persisténcia,
inteligéncia, aprender com os
erros, pesquisa e tentativas.

Fala dos participantes

A1l: “Sim. Porque os cientistas ndo
estavam, mas acreditando na
capacidade de Thomas Edison.”.
A23: “Sim. Porque muita as vezes
eles precisam dessa rivalidade
para concordaram em uma SO
ideia.”.

A33: “SIM. Porque se néo eles néo
conseguem O que para realizar
uma pesquisa”.

All: “Acho que se desenvolve
com esforco e inteligéncia dos
cientistas”.

A13: “Se desenvolve pela unido
das pessoas e nos estudos feitos
por elas”.

A31: “Acho que aprender com
seus erros foi fundamental”

A13: “Ele foi muito persistente e
néo desistiu com seus erros.”

A43: “As tentativas, erros e
persisténcia de Thomas Edison faz
ele ser vencedor”,

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

No proximo trabalho, apresentamos nossas consideragdes finais.
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Consideragoes Finais

O estudo desenvolvido aponta para uma tentativa de discussdo da concepcédo de
Ciéncia e da imagem dos cientistas com alunos do ensino fundamental, de uma escola
publica, no Brasil. Um dos resultados encontrados € que as concepcdes iniciais de Ciéncia e
da imagem do cientista do grupo investigado se aproximam das ja discutidas e
problematizadas na literatura especializada.

Este fato valida e justifica a nossa pretenséo de elaboracgéo e aplicacdo de estratégias
didaticas, que visam problematizar estas compreensfes de Ciéncia com estudantes do
ensino fundamental, mesmo com as aparentes impossibilidades descritas na literatura
especializada e neste trabalho.

Na elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados e das ferramentas didaticas,
tivemos a preocupacédo de elaborar possibilidades tanto de acessar as concepc¢fes da NdC,
gue idealizamos investigar, como problematiza-las, buscando um ensino mais adequado
como, por exemplo, da imagem do cientista e do seu local de trabalho.

Na pesquisa, compreendemos que a construcao da sequéncia didatica, baseadas em
atividades mais ludicas e interativas, favoreceu na problematizacdo de tais concepcdes da
NdC. Dessa forma, o uso do jogo didatico e de videos possibilitaram um ensino mais
gualificado de aspectos da NdC, conforme, também, destacado, por exemplo, em Santos
(2017), em estudos anteriores.

No que diz respeito as estratégias didaticas, no geral, elas foram bem aceitas pelos
alunos. Compreendemos que, a partir delas, os alunos puderam perceber caracteristicas e
funcionalidades do cientista escondidas, as vezes, dentro de livros didaticos, como, por
exemplo, o papel da mulher na ciéncia, outros locais de trabalhos dos pesquisadores, a
relevancia de fatores extracientificos (religido, politica, economia) e a falibidade dos
cientistas.

Por fim, a construcdo de sequéncias didaticas mais ludicas e interativas possibilitou a
reflexiva e um melhor entendimento de tais concepcbes. Portanto, talvez este seja um
caminho para alcancarmos melhores resultados no ensino-aprendizagem de conteddos
sobre a Ciéncia.
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